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Otxe, anami3 icropiorpadii qocmipKyBaHol mpoOieMH 3acBiauye, 10 icTopis YKpaiHu APYroi MOJOBUHH
1940-x — na nowatky 1950-x pp. mpuBepTae MWIBHY yBary BITUYM3HSIHHX Ta 3apyOiKHUX ydeHuX. OmHak
TOJTIITUKO-1/TE0JIOTIYHI KaMMaHii B YKpaiHi TOro mepiofy, iX BUTOKH, XiJ] Ta HACTIAKH IIe He Oyin 06’ €KToM
CHETaTFHOTO JTOCIIKEHHS, 0 # 3yMOBHJIIO TTOTPEOY X KPUTHIHOTO OCMHUCIICHHS B KOHTEKCTI IMONITHIHOT
icTopii Ykpainu cepeannu XX CT.
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Sytuacja dziecka na ziemiach polskich w czasie Il wojny swiatowej w historiografii
z zakresu historii wychowania

Boaanpes Anera. Cranopuuie aireii y Ioabmi mix yac JIpyroi cBiToBOI BiiiHu B rauays3i ictopii ocBitu. B
icTopiorpadii OCBiTH OCHOBHHUM NHTaHHSAM € CTaHOBHWIIE JiTed mim wac okymamii 1939—1945 pp. ta opramizamii i
(YHKIIOHYBaHHS OCBITH. YMOBH iCHYBaHHS JiTeH 1 BIUIMB pEaqbHOCTI Ha IX CHUIKYBaHHA, NCUXIKY 1 (Qi3HUHUHA
PO3BHTOK JIOKJIQIHO HE 0OTroBOpIOBaNMCs. Po3risiiaeTsest Te3a npo HeOOXiJHICT JOCIIIPKEHHS! TPaBMU BOEHHOTO 4acy,
SIK HACITiIOK BifHM.
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BoaabipeB AHera. Iloao:xenne aereii B Ilobiie Bo BpeMss BTopoii MUpPOBOi BOiiHBI B 00JaCTH MCTOPUH
o0pa3oBanus. B ncropuorpadun o6pazoBaHNs OCHOBHBIM BOIIPOCOM SIBIIICTCS IMOJIOKEHHE JETSH BO BPEeMs OKKYTIa-
mun 1939—-1945 rr., a Takxke opraHu3anui U (QYHKIIMOHUPOBAHUS 00pa30BaHUs. Y CJIOBUS CYIICCTBOBAHHS JCTCH U
BIISIHAE PEaTbHOCTH HA UX OOIICHMSA, ICUXUKY U (PU3MUECKOe pa3BUTHE MOIPOOHO He obcyxaamich. PaccmarpuBaert-
csl Te3HUC 0 HEOOXOIMMOCTH HUCCIIEOBAHMS TPAaBMBI BOCHHOTO BPEMEHH, KaK CIIEICTBHIE BOWHBEL.

Karwuesrble ciaoBa: monoxenue aereit B 1939—1945 rr., TaitHel 00pa3oBaHus, «ICTH BOHHBD).

Boldyrev Aneta. Situation of Child on Polish Earths in the Il World War-Time in Khistoriografii from an
Area History of Education. In historiography of history of education the main issue of interest was the situation of
children during occupation of 1939-1945 and the question of organizing and functioning of education. The conditions
of every day existence of children and the influence of occupation reality on their socializing, their psyche and physical
development were not discussed in detail. It is worth creating the theses about the need of the research of the war time
trauma as the implication of war.

Key words: a situation of a child 1939-1945, secret education, «war childreny.

Tragizm II wojny §wiatowej od lat jest przedmiotem zainteresowania historykdw, rozpatrujacych rozne
aspekty tego szczegélnie dramatycznego okresu w dziejach, a bedaca wynikiem ich pracy wiedza petni
szczegolna funkcje spoleczna i egzystencjalng. Znaczenie probleméw militarnych, politycznych, gospodar-
czych, spotecznych, demograficznych, kulturowych sprzyjato podejmowaniu interdyscyplinarnych i trans-
dyscyplinarnych badan naukowych, poszukiwaniu nowych zrédet i nowych rozwiazan metodologicznych.
Literatura przedmiotu jest obszerna, a mimo tego nietrudno wskaza¢ obszary, ktore — jak si¢ wydaje —
pozostalty na marginesie gtownego nurtu badan. Jednym z takich probleméw jest kwestia dziecinstwa
zdeterminowanego przez wojne i jej konsekwencje. Celem niniejszego artykutu jest zwrdcenie uwagi na to,
jakie zagadnienia zwigzane z sytuacja dziecka byly przedmiotem zainteresowania polskiej historiografii z
zakresu historii wychowania. Rownie istotna — by nie powiedzie¢ wazniejsza — jest analiza problemow
nieobecnych. Przedmiotem rozwazan bedzie zatem takze kwestia tego, jakie zagadnienia zwigzane z
dzieckiem i dziecinstwem w okresie II wojny, istotne z punktu widzenia wspotczesnych koncepcji meto-
dologicznych, nie byly przedmiotem glebszej analizy przedstawicieli historii wychowania. Z uwagi na
znaczenie i obszerno$¢ tematu w niniejszym artykule nie poddano natomiast analizie prac stricte
historycznych, problem ten bowiem wymaga odrgbnych badan i godny jest osobnego studium.

W latach 60, 70 i 80 powstato szereg prac o charakterze monograficznym, poswigeconych problemowi
wychowania dzieci i mtodziezy w okresie okupacji. Zdecydowana wigkszos¢ dotyczyta problemu polityki
o$wiatowej wladz okupacyjnych i tajnego szkolnictwa [1—6]. W literaturze przedmiotu autorzy koncentro-
wali si¢ przede wszystkim na sytuacji o$wiaty na ziemiach okupowanych przez III Rzesze, dopiero w
pracach opublikowanych po 1989 r. poruszano problemy o$wiaty na obszarach zajetych przez ZSRR. W
opracowaniach o charakterze podrgcznikowym, majacych na celu syntetyczne przedstawienie historii
wychowania i o$wiaty w XX w. problemowi edukacji w latach 1939-1945 rowniez poswigcano wiele
uwagi, nie zawsze jednak uwzgledniajac najnowszy stan badan. Stad w niektdrych podrecznikach nie
wspominano o potozeniu polskiego szkolnictwa na terenach pod okupacja sowiecka [7, 203—204].

Przedmiotem analizy wigkszos$ci autorow akademickich opracowan podrgcznikowych, a wigc trafiajg-
cych do najszerszego grona czytelnikoéw, byla sytuacja polskich szkot i placowek wychowawczych i prawne
regulacje wtadz okupacyjnych. Omawiajac sytuacje na ziemiach wiaczonych do Rzeszy pisano o likwidacji
wszelkich przejawdw polskosci — organizacji spotecznych, szkot, instytucji, nazw ulic, napisow. Wprowa-
dzenie jako urzedowego jezyka niemieckiego i utworzenie niemieckich szkét miato na celu wynarodowienie
ludnosci polskiej, ktora poddano takze akcjom wysiedlenczym [8, 207-208]. Na terenie Generalnego
Gubernatorstwa zamknigto uczelnie wyzsze, szkoty $rednie i zaktady ksztalcenia nauczycieli, pozwalajac
tylko na istnienie szkolnictwa powszechnego. Edukacje i wychowanie dzieci ograniczono jednak, zakazujac
nauczania historii, literatury polskiej, geografii, wiedzy o wspodtczesnej Polsce. Nakazano dzieciom 1i
nauczycielom oddanie podrgcznikdw, map, lektur, portretow, emblematow. Zezwolono na dziatanie szkot i
kurséw zawodowych, usuwajac zarazem z programu nauczania przedmioty ogoélnoksztatcace, do minimum
ograniczajac wiedzg teoretyczng i nakreslajac skrajnie praktyczny program ksztatcenia [9, 294—295]. W
najnowszych pracach z historii wychowania podkre§la sie takze fatalne konsekwencje indoktrynacji
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polityczno-ideologicznej na obszarze zajetym przez ZSRR'. Autorzy zwracaja uwage na probe wywotania i
pogtebiania konfliktow narodowosciowych; oswiata stata si¢ jednym z obszaréw, stuzacych wltadzom
sowieckim do antagonizowania relacji migdzy Polakami, Ukraincami i Biatorusinami. Niszczono polska
kulture i o$wiatg, wprowadzano nowe przedmioty i tresci nauczania, podporzadkowane celom ideologicz-
nym [8, 209-210; 10, 205—208].

Wiele miejsca w badaniach historyczno-oswiatowych poswigcono postawie polskich nauczycieli i
represjom wladz wobec $rodowiska nauczycielskiego. Wtadze hitlerowskie majac swiadomos¢ patriotycz-
nego oddziatywania szkoty na uczniéw od poczatku okupacji zwracaty uwage na konieczno$¢ nadzoru
nauczycieli. W memoriale pt. «Sprawa traktowania ludnos$ci bytych polskich obszaréw z rasowo-politycz-
nego punktu widzenia», wydanym 25 listopada 1939 r. przez dr. Erharda Wetzla i dr. Gerharda Hechta
pisano: «Poniewaz polski nauczyciel, a po czeSci jeszcze bardziej polska nauczycielka sa wybitnymi
krzewicielami polskiego szowinizmu, z czym politycznie nalezy si¢ bardzo liczyé¢, wigc nie bedzie ich
mozna pozostawi¢ w shuzbie szkolnej. [...] Polskie nauczycielki nalezy od razu bezwzglednie wytaczy¢ z
nauczania, poniewaz posiadaja nieré6wnie wigkszy wplyw na polityczne wychowanie dziecka niz
nauczyciele» [11, 221]. Wiele pisano o stratach wsrdod pracownikdéw oswiaty, aresztowaniach i deportacjach,
dziatania hitlerowskie i radzieckie wymierzone w grono nauczycielskie uznajac za jeden z przejawow
eksterminacji polskich elit spotecznych.

W literaturze zwraca si¢ uwage, ze w warunkach okupacyjnych przestalty takze funkcjonowaé roznego
rodzaju placowki o$wiatowe, w tym np. osrodki resocjalizacyjne dla nieletnich [12, 222]. Pozbawiato to
fachowej opieki znaczaca grupe mtodziezy, poglebiajac trudnosci wychowawcze. Podobnie wygladal stan
opieki pedagogicznej nad matymi dzie¢mi. W. Bobrowska-Nowak zwrdcita uwagg na fatalng sytuacje
wychowania przedszkolnego, powolujac sie na relacje Zofii Zukiewiczowej, dotyczacej przedszkoli w War-
szawie. Bombardowania we wrzesniu 1939 r. zniszczyly wiele budynkoéw, a te, ktore pozostaty, nie mogty
by¢ normalnie wykorzystywane z racji nieustannego zagrozenia zbombardowaniem i spaleniem; sale przed-
szkolne urzadzano w suterenach. W warunkach okupacyjnych wiekszos¢ warszawskich przedszkoli zostata
zlikwidowana; funkcjonowac¢ mogta czgs¢, w tym placowki prowadzone przez siostry zakonne i placowki
prywatne, a takze ogniska dla matych dzieci, nadzorowane przez Rad¢ Gtéwna Opiekuncza [13, 555—-558;
14, 325-328]. Dzieciom zapewniano w miar¢ mozliwosci opieke, prowadzono dziatania wychowawcze,
dozywianie, wspierano rodzicow. Mimo skrajnie trudnych warunkoéw dzialalno$¢ przedszkoli tworzyta
namiastke¢ «normalnos$ci», podopiecznym dajac przede wszystkim poczucie bezpieczenstwa. Niestety,
opieka objetych byta tylko niewielka czes¢ dzieci w wieku przedszkolnym.

Wiele uwagi w ostatnich dekadach w badaniach historyczno-pedagogicznych poswieca sie kwestii
opieki nad dzie¢mi osieroconymi i opuszczonymi, koncentrujac si¢ gldwnie na organizacji opieki nad
dzie¢mi juz w sytuacji zaprzestania dziatah wojennych. Uczeni odtwarzaja proces budowania przez panstwo
systemu opiekunczo-wychowawczego. Liczba dzieci znajdujacych si¢ w skrajnie trudnej sytuacji zyciowej
byla tak duza, ze opieka nad nimi przekraczata mozliwosci istniejagcych w czasie wojny zaktadow (prowad-
zonych przez organizacje koscielne). Podkresla si¢ dazenie wiadz do centralizacji systemu opiekunczego
nad dzie¢mi i indoktrynacj¢ w wychowaniu, przy niedostatecznej dbatosci o potrzeby dzieci, majgcych za
sobg dramatyczne przezycia [15, 149-199; 16, 201-252]. Zachowane zrodta instytucjonalne nie przekazuja
wiedzy na temat ewentualnych zaniedban wychowankoéw ze strony opiekundéw i wychowawcow czy
wzajemnej przemocy wsrod podopiecznych.

Jednym z najwazniejszych na kartach opracowan zagadnien zwigzanych z polska o$wiata w okresie
okupacji byla organizacja tajnego nauczania. Podkreslano, ze od poczatku okupacji srodowisko nauczy-
cielskie podjeto dziatania, majgce na celu zorganizowanie tajnego nauczania w dwoch podstawowych
formach — przekazywania zakazanych tresci w trakcie oficjalnych lekcji w jawnie dziatajacych szkotach
badz organizowania tajnych kompletéw w prywatnych domach dzieci lub nauczycieli. Pod wzgledem

Y W pracach wydawanych przed 1989 r. autorzy relacjonujac sytuacje szkolnictwa na obszarach od wrzesnia
1939 r. znajdujacych si¢ pod okupacja Zwiazku Radzieckiego nie pisali o tym okresie, prezentujac sytuacje prawna
polskiej oswiaty i dziatania konspiracyjne polskiego srodowiska nauczycielskiego dopiero od czerwca 1941 r., to jest
od momentu zajecia tych ziem przez wojska hitlerowskie, po ich ataku na ZSRR.
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organizacyjnym podziemne szkolnictwo byto podporzadkowane Departamentowi Oswiaty i Kultury Dele-
gatury Rzadu na Kraj. Organizacja tajnego nauczania, szczegélnie na poziomie szkdt powszechnych, zajat
si¢ takze Zwigzek Nauczycielska Polskiego, ktory przybrat na poczatku okupacji nazwe Tajna Organizacja
Nauczycielska (TON) [10, 297-298].

Podejmujac problem tajnego nauczania wielu badaczy koncentrowato si¢ na kwestiach zwigzanych z
warunkami nauczania, sytuacja nauczycieli, wykorzystywanymi pomocami naukowymi. W badaniach
monograficznych prébowano odtworzy¢ w miare mozliwosci realia konspiracji o§wiatowej. Sporzadzano
wykazy 0sob, zaangazowanych w podziemny ruch nauczycielski, zestawienia miejscowosci, w ktorych
prowadzono tajne nauczania. Wykorzystywano materiaty Glownej Komisji Badania Zbrodni Hitlerowskich,
roznego rodzaju materiaty archiwalne (przechowywane m.in. w archiwach panstwowych i Zydowskim
Instytucie Historycznym), prowadzono liczne badania terenowe, w tym za pomoca ankiet i wywiadow z
nauczycielami, zaangazowanymi w czasie okupacji w tajne nauczanie. Wiele artykutow na ten temat publi-
kowano w periodykach, poswigconych historii wychowania i o$wiaty, m.in. na famach wydawanego przez
Zwiagzek Nauczycielstwa Polskiego «Przegladu Historyczno-Oswiatowego», zwlaszcza w latach 60 i 70
XX w. [17-24]. W rezultacie zgromadzono pokazne materialy na temat metod i form pracy o$wiatowej,
zasad organizacji i finansowania tajnego nauczania, jego tresci, a przede wszystkim zaangazowania nauczy-
cieli, ich motywacji, pogladow, a czgsto dramatycznych losow. Podkreslano spontaniczno$¢ nauczycieli w
podejmowaniu tajnego nauczania, prowadzonego nawet bez udziatu wladz koordynujacych. «Poczucie
obowigzku nauczycielskiego, mitos¢ do dziecka i umifowanie zawodu, jak i przekonanie, ze Niemcy nie
zostang tu na zawsze, a dzieci muszq by¢ uczone we wlasnym jezyku, a Wreszcie cheé, aby dzieci nie tracily
lat nauki w okresie wojny, aby nie cierpialy przez wojne stanowily proste i bezposrednie motywy, ktére
lezaly u podstaw masowego organizowania tajnego nauczania» [24, 78]. Zwracano uwag¢ na znaczenie
tajnego nauczania dla ochrony polskiej kultury i nauki. Eksponowanie tych watkow, jak najbardziej uzasad-
nionych z merytorycznego i etycznego punktu widzenia prowadzito jednakze do dos¢ marginalnego potrak-
towania sytuacji samych uczniéw. Przekazy zrédtowe zazwyczaj w wigkszym stopniu koncentrowaty si¢ na
sytuacji oso6b zaangazowanych w konspiracyjne nauczanie, a dramatyczny los wielu nauczycieli i wycho-
wawcow narzucat przez wiele dekad eksponowanie tego kierunku badan. W tych warunkach sytuacja dzieci
stawala si¢ niejako ttem rekonstruowanych wydarzen.

Cze$¢ autorow podkreslata, iz tajna szkola stawala si¢ na rowni z rodzinnym domem miejscem wycho-
wania patriotycznego, ksztaltowania wtasciwych postaw, zapobiegania demoralizacji mtodego pokolenia.
Dodatkowe lekcje uzupetnialy minimalistyczny program nauczania dozwolonego przez wtadze okupacyjne,
ktory zapewniat tylko bardzo niski kapitat ogolnej kultury. «Istotne znaczenie konspiracyjnej szkoty polega
réwniez na tym, ze potrafita ona skupi¢ i wskazaé¢ wlasciwg droge dziesigtkom tysiecy dzieci i mtodziezy.
W warunkach okupacyjnych byto to zadanie niezwykle wazne, poniewaz mtodziez miejska mogla tatwiej
ulega¢ natogowi pijanstwa i rownie niebezpiecznej propagandzie wroga. Tajne komplety byly doskonala
odtrutka na propagande faszystowska» [11, 276]. W jednym z podrgcznikéw zwracano uwage, iz jednym z
powodow sukcesow tajnego nauczania byla odpowiedzialna postawa miodziezy, Swiadomej zagrozenia.
Procz dodatkowej wiedzy uczniowie wynosili z uczestnictwa w tajnym nauczaniu poczucie odpowiedzial-
nosci za siebie i innych, uczyli si¢ samodzielnosci, budowania relacji opartych na wzajemnych zaufa-
niu [9, 214].

Wydaje si¢ jednak, ze w historiografii z zakresu historii wychowania zbyt mato uwagi po$wiegca si¢
sytuacji samych dzieci w realiach wojennych. Fatalne warunki Zycia, coraz gorsza sytuacja materialna,
niepewnos$¢ jutra, niedozywienie mialy zasadniczy wplyw nie tylko na kondycje dorostych. W rownie
duzym, a w wielu wypadkach w wigkszym stopniu realia zycia pod okupacja determinowaty postawy dzieci
i mlodziezy, czgsto pozbawionych wsparcia dorostych i elementarnego poczucia bezpieczenstwa. Niszczacy
wplyw okupacyjnej rzeczywisto§ci warunkowal zycie dzieci i ich rozw6j emocjonalny, intelektualny,
moralny, fizyczny. Trauma wojennego dziecinstwa, zaburzony przebieg socjalizacji, optakana kondycja
zdrowotna mlodego pokolenia jest nie zawsze dostatecznie dostrzezong implikacja wojny, majacg przeciez
znaczenie nie tylko dla indywidualnych losow jednostki, ale wplywajaca na budowanie relacji spotecznych
w okresie powojennym.

W niewielkim stopniu przedmiotem zainteresowania autorow opracowan o charakterze historyczno-
pedagogicznym byl problem wynaradawiania dzieci na terenach bedacych obszarem dzialan wojennych,
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ztozony problem dotyczacy dzieci réznych narodowosci. Na polskich terenach zjawisko to rowniez
dotyczyto réznych grup narodowych. W badaniach historykéw najlepiej rozpoznany zostat problem
germanizacji polskich dzieci. Zaraz po ustaniu dziatan wojennych rozpoczgto zbieranie dokumentow i
fotografii, ktore umozliwity oszacowanie skali problemu, a takze wystapienie przez polskie wladze o zwrot
dzieci wywiezionych do Niemiec. Zdecydowana wigkszo$¢ dokumentéw zostata jednak zniszczona. Wiado-
mo, ze akcja germanizacji polskich dzieci objeta swym zasiegiem kilkadziesiat tysigcy matoletnich z terenu
Kraju Warty i Generalnego Gubernatorstwa. Sieroty i odbierane rodzicom dzieci przechodzity wstepne
badania rasowe; i tak np. w Lodzi istnial odr¢gbny dla dzieci tzw. obdz rasowy, utworzony w gmachu
klasztoru na ulicy Spornej [25, 77—-82; 26, 149]. Te dzieci, ktore spetniaty nazistowskie kryteria rasowe,
byly przewozone do Niemiec, do rodzin zastepczych, doméw wychowawczych, placowek Hitlerjugend i
Bund Deutscher Médel. W ostatnim czasie problemowi zniemczania polskich dzieci po$§wigcona zostata
wystawa, zorganizowana przez Instytut Pamigci Narodowej pt. «Germanizacja dzieci polskich w okresie
drugiej wojny $wiatowej», w ktorej przedstawiono polityke wysiedlencza i dziatania wynaradawiajace na
obszarach zajetych przez okupanta, m.in. akcje wysiedlencze na Zamojszczyznie. Ukazano indywidualne
losy polskich dzieci, poddanych procesowi germanizacji. Sytuacja maloletnich poddawanych $§wiadomemu,
metodycznemu dzialaniu, majacemu na celu catkowite zerwanie wigzi z rodzimym $rodowiskiem, narodowa
kultura, tradycja, jezykiem wydaje si¢ niedostatecznie rozpoznana witasnie z punktu widzenia zaburzonego
procesu socjalizacyjnego. Stawia to pytanie o konsekwencje brutalnego zerwania wigzi rodzinnych i spo-
tecznych, nie tylko w przypadku polskich dzieci poddanych demagogii hitlerowskiej, ale w ogdle wszyst-
kich dzieci (takze np. ukrainskich, litewskich, zydowskich), wyrwanych z rodzimego $rodowiska, umieszcza-
nych w placowkach, ktorych celem, procz dziatan opiekunczych, byto poddanie dziecka petnej indoktrynacji.

W niewielkim stopniu zainteresowaniem historykéw wychowania cieszyly si¢ takze realia zycia
codziennego dzieci, zarowno kwestie zwigzane z warunkami nauki, dostepem do dobr kultury, rozrywek,
sposobem spedzania czasu wolnego, jak i problemu pracy zarobkowej dzieci, do ktorej zmuszonych byto
wielu matoletnich ze wszystkich srodowisk spotecznych. W opracowaniach z tego zakresu nie pojawiaja si¢
kwestie warunkow higienicznych czy zdrowotno$ci, wptywajacych przeciez takze na potencjal intelek-
tualny. W niewielkim stopniu podejmowany jest problem przyspieszonego w wielu wypadkach dorastania
dzieci i mlodziezy i jego konsekwencji w powojennym okresie — przemian w relacjach wewnatrzrod-
zinnych, kontaktach rowiesniczych, ale takze aktywnos$ci spolecznej czy podatnosci na rézne ideologie.
Postulowa¢ by nalezato podjecie badan nad tego rodzaju zagadnieniami, zwlaszcza, ze wieloraki zebrany
material pozwala na odtworzenie wielu aspektow «wojennego dziecinstway. Interesujaca probg stanowié
moze ekspozycja w Muzeum Powstania Warszawskiego (obejmujaca takze zabawki) czy wystawa pt. «Moje
pogodne dziecinstwo skonczylo sie 1 wrzesnia 1939 r.», zorganizowana w Muzeum Zabawek i Zabawy w
Kielcach (ekspozycja czynna w dniach 7 pazdziernika 2011 — 29 kwietnia 2012). Mimo pewnego rodzaju
uproszczenia sugerowanego przez tytul wystawy (zastosowanie prostej dychotomii, deformujacej rekon-
struowang przesztos¢ i zamykajaca ja w prostych podziatach — spokojne, sielankowe, pomyslne dziecinstwo
i bezpieczny, dobry $wiat przed wojna przeciwstawione grozie, chaosowi, zniszczeniu wojny) jest ona
interesujaca propozycja spojrzenia na $wiat dziecka. Ekspozycja obejmuje zabawki wykonane przez
wiezniow obozow koncentracyjnych (m. in. w Auschwitz), zabawki odebrane dzieciom w obozach (m.in. w
Majdanku), zabawki z Kazachstanu [27]. Kazdy z przedmiotow nalezacych do «dzieci wojny» jest
niezwyklg 1 przejmujgca pamiatka z czasoOw okupacji, wywotujacg emocje u zwiedzajacych, podobnie jak
ekspozycje w Muzeum Powstania Warszawskiego'.

Dziejowe do$wiadczenie «wojennego dziecinstway, bedace przedmiotem zainteresowania historykow
w catej Europie warto takze w szerszym aspekcie uczyni¢ obiektem szczegétowych analiz w zakresie
historii wychowania. Wymaga to niewatpliwie interdyscyplinarnej refleksji o przesztosci i oparcia si¢ na
tzw. spolecznej koncepcji historii wychowania, zaktadajgcej analize dziejow wychowania i szkolnictwa jako

! Warto takze przypomnie¢ gre planszowa dla dzieci i dorostych, ktora powstata w 1943 r. pt. «Hodowla
zwierzatek». Jej tworca byl matematyk, prof. Karol Borsuk, ktory opracowat gre, by w okupacyjnej rzeczywistosci
zapewni¢ rozrywke dla dzieci przyjaciot, a takze, dzigki sprzedazy cieszacej si¢ w coraz szerszych kregach gry,
wspomoc rodzinny budzet. Gra zostata wznowiona w 1997 pod nazwa «Super farmer» przez firme Granna i cieszy sie
wielka popularnoscia dzieci i uznaniem specjalistow.
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kategorii spotecznych i badania ich tacznie ze zjawiskami zycia zbiorowego ludzi [28, 15-23]. Wedtug tej
koncepcji wychowanie jest faktem i zjawiskiem spolecznym, czynnikiem zarazem kolektywnej jak i
indywidualnej egzystencji cztowieka, a istotnym celem badan, uwzgledniajacych aspekty i uwarunkowania
kulturowe i cywilizacyjne, jest wyjasnienie przebiegu procesow przekazywania norm i1 warto$ci, bedacych
najwazniejszym wyznacznikiem bytu czlowieka. Spoteczna koncepcja historii wychowania odwotuje si¢
m. in. do zalozen postmodernizmu, wspotczesnego nurtu wyznaczajacego nowe obszary badan nad prze-
sztoscia, a w tym m.in. przetamanie podziatu na problemy «historyczne» i «niehistoryczney, gtownonurtowe
i marginalne. Kontynuujac wskazany juz przez szkote Annales nurt badan nad zyciem codziennym historycy
odwolujacy si¢ do postmodernistycznego paradygmatu postulujg rozszerzenie zainteresowan badawczych
nad dziejami zycia prywatnego, mentalnos$ci, osobistych przezy¢, emocji. Zwraca si¢ uwagg, by podmiotem
uczynié nie tylko zjawiska masowe, ale takze — czy przede wszystkim — doswiadczenia jednostki.

Wyznaczona przez historiografie postmodernistyczng optyka badan prowadzi do podmiotowego
traktowania zapisow zmiennych i ulotnych wrazen, subiektywnych spostrzezen. Tego rodzaju badania
wymagaja reorientacji epistemologicznej i siggnigcia po nowe kategorie zrddel, np. zrodta wywolane czy
audiowizualne. Mimo zastrzezen co do wykorzystania oral history w warsztacie historyka, w badaniach nad
druga wojna $wiatowa, jak pisze A. Paczkowski, historyk «ma nawet obowigzek dotarcia do nich (badan
opartych na oral history. — A. B.) i uwzglednienia zar6wno w warstwie faktograficznej, jak i interpretacyjnej i
kontekstualnej» [29, 166]. Totez wydaje sig, ze analiza zapisow wywiadéw z osobami wspominajgcymi swe
dziecinstwo w czasie wojny, jest jednym z wielu niezbednych krokéw w historyczno-pedagogicznych
badaniach nad sytuacja «dzieci wojny». Wydaje si¢, ze jednym z powodu eksponowania watkow zwigza-
nych z dzieémi w kontekScie dziatan o$wiatowych, przy marginalizacji sytuacji rodziny, warunkow
socjalizacji dziecka, warto$ci i norm, przekazywanych mlodemu pokoleniu jest oparcie prac z zakresu
historii wychowania na okreslonym zasobie zrodel, przy pomini¢ciu zrodet, wytworzonych chocby w
oparciu o oral history. Analiza relacji uczestnikow wydarzen, z perspektywy krotszego czy dtuzszego czasu
opisujacego swe doswiadczenia wojny — wypedzenia, przesiedlen, osierocenia, gtodu, chorob, przeslado-
wan, $mierci, strachu, bezdomnosci, cho¢ pozwalajg nie tyle na wierne zrekonstruowanie sytuacji dziecka w
czasie wojny, co zbadanie, jak wydarzenia te zostaly zapamietane, daje szanse na wyznaczenie nowej
plaszczyzny badawczej, jak si¢ wydaje, niestychanie cennej, takze z uwagi na miejsce badan historycznych
w zyciu spotecznym [30].

Tragiczne doswiadczenia dziecinstwa przezywanego w warunkach wojny, indywidualne i pokoleniowe
konsekwencje traumy zmuszaja do poglebionej refleksji badawczej. W obliczu probleméw najwiekszej wagi —
eksterminacji ludnos$ci, przesiedlen, zniszczen gospodarczych, zmian politycznych problem socjalizacji
miodego pokolenia nie zawsze bywat dostrzezony. Zadaniem wspotczesnych historykow powinno by¢
podkreslenie tragizmu dzieci, w szczeg6lnym stopniu ofiar wojny, ktore zazwyczaj nie miaty mozliwosci
wyrazenia swoich do§wiadczen. Wydaje si¢ tez, ze nalezy zwroci¢ uwage na grozbg uwznioslenia (obecne-
go przeciez w wielu badaniach historycznych, zwlaszcza podejmujacych tak dramatyczne zagadnienia)
badanego problemu, apologizowania postaw dzieci i mlodziezy, mitologizacji poprzez eksponowanie
watkow heroistycznych, bohaterskich i altruistycznych lub martyrologicznych. Obawa demitologizacji moze
wptynac¢ na selekcje 1 redukcje przekazow nie wpisujacych si¢ w przyjety wzorzec. Nostalgiczna idealizacja
moze przestoni¢ fakt, iz kazde dziecko bylto ofiarg — takze to, ktore zmuszane do przedwczesnej niezalez-
nosci, walki o byt przyjeto postawe cynizmu i cwaniactwa, ulegajac demoralizacji. Badanie w takim
konteksScie przesztosci moze pomoc uksztattowaé bardziej refleksyjny spoteczny stosunek do wydarzen I1
wojny §wiatowej, ale takze lepiej zrozumie¢ przemiany zachodzace w zyciu spotecznym w powojennych
dekadach, relacje migdzy spoleczenstwem a wtadza, transpozycje mentalnosciowe. Pozwalajac sobie na
sformulowanie tych kilku preliminamnych uwag o postulatywnym charakterze, majgc $wiadomos$¢
subiektywnos$ci swych spostrzezen, pragne zwroci¢ uwage na znaczenie badan nad problemem dziecka i
dziecinstwa w czasie Il wojny $wiatowej, kwestii niestychanie istotnej nie tylko z perspektywy historii i
historii wychowania, ale takze socjologii, pedagogiki, psychologii, demografii etc.
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