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Streszczenie

Artykul dotyczy ewolucji idei wychowania spolecznego w europejskiej mysli pe-
dagogicznej od czasow starozytnosci, kiedy to wychowanie i edukacja byly zwiqzane
z ré2nymi dziedzinami veia spolecznego, az do wspolczesnego spoleczenstwa post-
industrialnego, w ktérym nastepuje zmiana wychowania: od ukierunkowanego na
ycie spoleczne do ksztaltowania czlowicka dlu samego siebie, a posrednio takie dla
speleczensnyva.

Pwraca sie te? uwage na mechanizmy wychowaniu spolecznego, preekazywanie do-
§windezen nowvm pokoleniom w réznych epokach historyeznych. Uzasadnia sig mysi, zZe
podstawq spoleczng wychowania jest model, w ktérvm leiq odpowiednie mechanizmy
kicrowania procesem sogjalizacji osubowosci. Rozpatruje sig rowniez teorig wychowa-
nia pedagogicznego jako zjawiska spolecznego w retrospektywie historycznej.

Stowa kluczowe: spoteczne mechaniziny wychowania, wycliowanie spoleczne,
socjalizacja, wychowanic w rodzinie, wychowanie religijne, funkcje spoteczne wy-
chowania.

Wspotczesne nauki spoteczne i humanistyczne odzwierciedlaja tendencjg roz-
patrywania wychowania jako fcnomenu spoleczno-kulturalnego. Wychowanie re-
alizuje si¢ na zasadzic wzajemnego zwiazku migdzy osoba i spoleczenstwem, czy-
li wspotdziatania osoby ze $rodowiskicm spotecznym. Osoba w dynamice swego
rozwoju tworzy si¢ jake odpowiedni model spoteczenstwa, odzwierciedlenie rézno-
stronnosci zycia spotecznego. Proces wychowania jest swoistym odzwierciedleniem
filogenczy spotecznej w ontogenezie spoteezne.
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Interpretacja wychowania z pozycji spoteczno-kulturowej wskazuje na obiektywny
mechanizm spoleczny przekazywania pokoleniom niczb¢dnego do$wiadezenia zycio-
wego, ksztaltowania i rozwoju osobowosci cztowicka pod wptywem obicktywnych i
subiektywnych czynnikéw, jako priorytetu w ksztattowaniu spotecznosci ludzkicj.

Charakter spoleczny wychowania polega na tym, ze ksztattowanie osobowosci
zwiazane jest z ciaglym poréwnaniem i ocena subiektywnych aspektéw wychowa-
nia z wymogami norm i wartosci preferowanych w spoteczenstwie. Przez potrzeby
i wartosci spoleczne wychowania, tworzy si¢ swoisty kanat wzajemnego zwiazku
spoteczenstwa i jednostki. Wychowanie rozpatruje si¢ jako zabezpieczenic przez
spoteczenstwo skuteczno$ci wchodzenia poszezegoinych ludzi w zycie spoleczne.
Spoteczna podstawa wychowania wyznacza jego model, u podstaw ktérego znajduje
si¢ kierowanie proccsem socjalizacji wychowanka.

Tendencje przeksztatcania historii edukacji w historig socjalizacji zauwaza wielu
autorow konca XX wieku. Niemiecki badacz F. Nikolin pisze: ,,Historia pedago-
giki zaczgta badaé warunki wstgpne i skutki wychowania, nauki i cdukacji w ich
konkretnym kontekscie i w skladzie systemu socjalnego. Przy tym badania histo-
ryczno-pedagogiczne staraja si¢ wyjasni¢ pochodzenie historyczne tych warunkow 1
skutkow, podaé perspektywe socjalno-historyczng podczas analizy procesu socjali-
zacji... W taki sposob podaje si¢ wniosek dla wyjasnicnia funkcji socjalnych, celow
i norm czynu wychowawczego i jego zwiazkéw i mozliwosci instytucjonalnych™.!

W drugiej potowie XX wieku spoteczenistwo zachodnie udwiadomito sobic bez-
silno§é zabiegéw szkoly, czyli edukacji formalnej, w przezwycigzeniu wplywow
érodowiska. Powstal problem potaczenia ukierunkowanej celowo socjalizacji (wy-
chowania, oéwiaty i nauki) i socjalizacji zywiotowej, spontanicznej, niczorganizo-
wanej. Amerykanscy historycy pedagogiki, m.in. B. Baylin, L. Kremlin podkredlaja,
ze formalna edukacje w historii ludzkoéci nalezy rozpatrywaé w kontekscic ewolucji
szerokich proceséw socjalizujacych i w zwiazku z ogol no-kulturalng dynamikg spo-
leczenistwa, przeniknigciem do jego przysztosci *

Juz na poczatku XX wieku francuski socjolog i teoretyk oswiaty E. Durkheim
podkreslat, iz fenomeny pedagogiczne moga by¢ zrozumiale tylko w kontekscie pro-
cesdw ich powstawania i rozwoju, ktorych one sg rezultatami historycznymi. Proces
uniwersalizacji” historii pedagogiki realizuje si¢ powoli, ale ciagle, i sprowadza do
tego, ze realny proces pedagogiczny, ktéry realizuje si¢ w szkole, rodzinic i innych
instytucjach socjalnych, bada si¢ na tle i w zwiazku z wplywerm srodowiska spolecz-
nego, pracy, wszystkich czynnikéw kulturalnych danc; epoki™.’?

1 Nikolin F. Geschichte der Erzlehund, Handbuch padagoglachen Girundbegrffe. - Bd. 1. Mun-
chen 1970. s. 483-484.

2 Bailyn B. Education in the Forming of American Socity: Needs and Opportunities, Chapel Hil, 1
1960; Cremlin L., The Wonderful World of E. P. Gubberly: a Essay on the Historiography of American
Education. N. Y., 1965.

3 Bum-Bag B. M. Teopemuxo-sapucmuseckue vyl ucmopts nedao2usi, Teopemuxo-
nedazozuueckue 80npocs: ucmopuy nedacoruxu. M., 1986, ¢ 63,
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Innymi stowy wspolczesna historia pedagogiki bada histori¢ socjalizacji osoby
na poziomach tcoretycznym i praktycznym. Socjalizacja to rozwdj i samorealizacja
osoby w ciggu calego zycia w procesie przyswajania it odzwierciedlenia kultury spo-
teczenstwa. Ona realizuje si¢ pod wptywem wiclu czynnikéw, takich jak np. wycho-
wanie rodzinne i wplyw srodowiska wychowawczego. Jednym z czynnikéw, ktéry
najbardziej ulega wplywowi zewngtrznemu, jest wychowanie spoteczne. Realizuje
sig ono w stworzonych w tym celu instytucjach, zaréwno w swoich funkcjach pod-
stawowych jak 1 zaymujacych si¢ nim rownolegle.

W czasach antycznych wychowanie i edukacja zostaty zdominowane dziedzina-
mi zycia spolecznego wywierajacymi podstawowy wplyw zaréwno na spoleczen-
stwo jak i na osobowosé. Wigkszosé filozoféw 1 pedagogéw-praktykéw uwazala,
ze wychowanie powinno by¢ spotecznym (,,socjalnym”). Termin ,,spoleczne” wy-
chowanie spotyka si¢ jeszcze w pracach starozytnych filozoféw greckich, przeciw-
stawiajacych go wychowaniu rodzinnemu, ktére nie znajdowato si¢ pod opieka
panstwa. Jako podstawowe osrodki wychowania spotecznego widzieli oni zarébwno
pafistwowe, jak i nicpanstwowe zaklady cdukacyjne. Od najdawniejszych czaséw
wychowaniem spolecznym oprocz zakladow edukacyjnych zajmowaly si¢ tez roz-
ne instytucje spoleczne: specjalne grupy miodziencow, poganskie osrodki religijne,
kaptani, organizacje wojskowe. Takin przyktadem moga by¢ spartanskie ,,sisitii”
tub kreckie ,,andrit”, w ktorych grupy dorostych mgzezyzn, zbicrajac si¢ na wspélny
obiad, pozwalali uczestniczy¢ w nich dzieciom (chiopcom) w celu zapoznania sie
przez nich z tradycjami przekazywanymi z pokolenia na pokolenie. Podobne zwy-
czajc istniaty w starozytnej Grecji okresu archaicznego i klasycystycznego. Wobec
tego od chwili swego powstania, wychowanic bylo spotecznym i realizowalo pewne
funkcje spoteczne.

Termin ,,wychowanie spoteczne” spotyka si¢ w pracach filozoféw starozytnych,
ktorzy przeciwstawiaja go wychowaniu rodzinnemu, niekontrolowanemu przez pah-
stwo. Jesli chodzi o rol¢ czynnikéw wychowawczych, ktére rozpatruja wszyscy fi-

lozofowie starozytnej Greeji, to najpetnicj ukazuja je poglady Sokratesa (469399 r.
przed n.e.). On jako picrwszy probowat polaczy¢ wszechstronny rozwéj spoleczen-
stwa z doskonaleniem poszczegdlnych ludzi poprzez prawidiowe wychowanie. Roz-
patrywal przy tym wychowanie jako srodek wychowania osoby i jako srodek refor-
mowania i budowania spoteczenstwa. Podstawowa kategoria jego filozofii byt ideat
samopoznania 1 samodoskonalenia.

Platon (427-347 r. przed n.e.), uczen Sokratesa, zapoczatkowal system peda-
gogiki teoretycznej, w ktérym opracowat problem wychowania spolecznego. Jego
marzeniem byto zbudowanic wzorowego spoteczenstwa, czego praktyczna realiza-
¢ja byto powigzanic tej idei z prawidtowym wychowaniem dzieci, ktére powinno
by¢ spotecznym. Platon zaproponowat dosé scisty system wychowania spotecznego,
ktdry zaprezentowat w swoich pracach Paristwo i Prawa. Zaproponowat maksymal-
ne ograniczenie wptywu zywiotowych czynnikéw socjalizacji, wychodzacych spoza
dokladnie zorganizowanego sysiemu pedagogicznego. Jesli chodzi o cele wychowa-
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nia, to dominuja w nich motywy spoteczne. Wychowanie powinno byé sprawa pan-
stwowa. Celem wychowania powinno by¢ ksztattowanic osoby, u ktorej przewaza
umyst, a nie emocje i uczucia. [...]

Koncepcja totalitarnego wychowania socjalnego zaproponowana przez Platona zo-
stala przepracowana i uzupehiona przez Arystotelesa (384-322 r. przed n.c.), ktéry
dokonat nastepnego kroku w pedagogice. Arystoteles podkresiat zadania osoby i oby-
watela w Zyciu spolecznym i pafistwowym. Zeby paristwo mogto zachowaé sw 0ja jed-
nolitos¢, jest rzecza niezbgdna przystosowanie jednostki do jego wymogéw poprzez
wychowanie. Arystoteles zgadzat si¢ z Platonem co do podstawowej roli rodziny w
wychowanin. Uwazal, ze atmosfera rodzinna sprzyja uszlachetnieniu wychowanka.
W myslach Arystotelesa 0 wychowaniu rodzinnym dziecka do 7 lat daje sig zauwazy¢
idea wdrozenia w proces wychowawczy osoby, ktéra w imieniu panstwa go kontroluje.
Jego zdaniem, wychowanie powinno da¢ osobic to, czego nie otrzymuje od natury, ale
1 nie moze odbywa¢ si¢ poza nig. Uwazal, ze kazdy spoleczny system powinien mic¢
specyficzne wychowanie spoleczne, kidre, jego zdaniem, jest bardziej ,,madre”, niz
rodzinne. Ostroznicj oceniat mozliwo$¢ wychowania w sprawic ksztaltowania osoby
ludzkiej. Duza rolg powierza ustawodawstwu, ktére powinno da¢ wsparcie normom
wlasciwego postgpowania i zmniejszy¢ niedociagnigcia wychowania rodzinnego. Jed-
noczesnie te dwa typy wychowania maja byc¢ $cisle zwigzane ze soba i rozwiazywaé
wspolne zadanie, poniewaz, cel zycia osoby jakim jest stan szczescia (gr. eudemonia),
mozna osiagnaé tylko przy madrej organizacji zycia spotecznego. Wychowanie po-
winno by¢ skierowane na ksztaltowanie idealnej osoby. Zastuga Arystotelesa jest to,
ze jako pierwszy zaproponowat by wzigé wychowanie pod kontrolg panstwa. Postulo-
wat otwarcie zakladéw, ktére réwnolegle z funkcja naukowa, beda realizowaé funkcje
wychowania spotecznego. [...]

Wptlyw tradycji hellenistycznych spostrzega sig takze w rzymskiej praktyce edu-
kacyjno-wychowawczej. Filozofowie rzymscy tacy jak Cyceron, Sencka, Marek
Aureliusz, Kwintylian z réznych pozycji rozpatrywali problem wychowania rodzin-
nego i pafistwowo-spotecznego, ukazujac przewage jednego fub drugiego. W ich po-
gladach filozoficznych i pedagogicznych ide¢ wychowania spolecznego rozpatruje
si¢ w kontekscie problemu osoby i spoleczenstwa. Rozwojowi takiego podejscia do
problemu wychowania spolecznego sprzyjato obumicranie starych form republikan-
skich i takiej organizacji spoteczenstwa, w ktdrej osoba miata poczucie samotnogci
1 odosobnienia. W I wieku n.e. wzrasta rola panstwa w zyciu spolecznym i politycz-
nym. Jednoczesnie wzrasta znaczenie oswiaty szkolnej. W filozofii rzymskiej i peda-
gogice zagadnienie osoby staje si¢ czyms podstawowym. Charakterystyczne jest 1o,
ze kulturze rzymskiej jest giebsze zrozumienie osoby ludzkicj, niz w greckiej. [...]

Stanowcze zmiany w pogladach na cel wychowania i szkoty maja micjsce w peda-
gogice rzymskiej w zetknigciu sig¢ jej z chrzescijanstwem, ktére w IV wicku staje sie
religia padstwowa. Triumf polityczny chrzescijanstwa stat si¢ katastrofa kultury an-
tycznej. To odbilo sig tez na edukacji: szkota filozoficzno-retoryczna zaczeta upadaé,
dokonata si¢ zmiana tresci nauki i wychowania, ktdre odtad miato charakter religijny.
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W czasach sredniowiecza Znaczaco zaczela si¢ zmieniad sytuacja spoteczno-kul-
turalna. Antycznemu idealowi nabrania pewnodci siebie przez osobe, chrzedcijan-
stwo przeciwstawito ideat zaczerpnigty ze Wschodu — samoograniczenia, wspdlnej
pomocy i niezaleznosci wiadzy duchownej od $wieckiej. W spoteczenstwie dokona-
ty sig rowniez zmiany w rozumieniu zadan wychowania spotecznego. Antropologia
chrzescijaniska rozpatrywata osobe i Jej stosunek do Boga, wedtug obrazu na kté-
ry zostala stworzona. To mialo donioste skutki zaréwno dla pedagogiki zachodniej
jak dla catej kultury europejskiej. Chrzedcijanstwo dato podstawg tradycji perso-
nalistycznej w pedagogice. Wedtug niej osob¢ rozumic sie Jako swoistg $wiatynie,
absolut.

Autorzy epoki wezesnego chrzescijanstwa koncentruja swoja uwage na proble-
mach wychowania osoby, wskazujac na wage wychowania rodzinnego. Twércami
pedagogiki chrzescijuniskicj byli najczedeicj duchowni. Jednym z najbardziej zna-
nych byl Jan Chryzostom (354-407), ktéry przywigzywat wielka wage do proble-
moéw oswiaty i wychowania. Rozpatrujac pytanic o cel wychowania, na pierwszym
miejscu postawit wychowanie w swojej tresci chrzescijanskie, ktdre rozumiat go jako
catos¢. Ziotousty zaprzeczat tradycji antycznej wychowania spotecznego, a edukacje
Swiccka rozpatrywat jako dodatkowa do podstawowej, czyli religijnej. Chryzostom
szczegblowo rozpatruje problem wychowania duszy i uczy¢. Interpretuje na nowo
idee Platona o wychowaniu osoby jako podstawowego czynnika budowania wzoro-
wego panstwa. Uwazal, ze jezeli w wychowaniu bedzie dominowaé przygotowanie
do zycia spolecznego, wychowanie duszy i zycie wieczne zejdq na drugi plan. Z
tej przyczyny wychowanie rodzinne rozpatnije jako dominujace, poniewaz rodzice
wedtug Bozego zamiary, sq dia dziecka blizsi niz nauczyciele szkolni i wlasnie oni
ponosza odpowiedzialnodé za swoje dzieci. Dlatego wychowanic indywidualne ze
strony rodzicow chrzescijanskich i duchownych nauczycicli powinno znajdowaé sie
w centrum catej pedagogiki.

Szczegolowa role w ksztaltowaniu pedagogicznej tradycji chrzescijanskiej ode-
grali $w. Augustyn (354-430), Jan Kasjan (360-436), Benedykt z Nursji (480--547),
Grzegorz Wielki (540-604). Peda gogika wezesnego chrzescijanistwa nie zaprzeczata
catkowicie treéci spotecznego wychowanis, ale widziala w nim niewielkg korzysé.
W wychiowaniu spotecznym 2micniajg si akeenty ~ dokonuje si¢ przejscie od spe-
¢jalnie zorganizowanego wychowania w zaktadach os$wiaty do wychowania rodzin-
nego i wychowania przez instytucje religijne (koscidt, wspélnota religijna). Jezeli
w pierwszym wieku n.e. chrzescijanstwo negatywnie odnosito si¢ do wychowania
szkolnego, to z chwila nabycia statusu oficjalnego, jego stosunek do wychowania
spofecznego w zakladach oswiatowych troche si¢ zmienit. Kogciot zaczat uzupet-
nia¢ wychowanie rodzinne przez klasztorne, kiedy to mtodzieacy spedzali kilka lat
w klasztorach, lecz nie zostawali mnichami. W wychowaniu rozpowszechnit si¢ ide-
al pedagogicziv aseczy mnichéw. Problem pedagogiki mnichéw opracowali WSspo-
muiani juz Jan Kasian, Benedykt z Nursji, Grzegorz Wielki. Dzigki chrzescijanstwu
QURONGT SI¢ 4 Z10E Amiang determinantow kulwralnych podstawowych tradycji
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pedagogicznych cywilizacji zachodniej. Szacunck do osoby, jei $wiata wewngtrzne-
g0 nie zmniejszat sig, lecz przeciwnie wzrastal, chociaz tresciowo modyfikowat sig,
zwracat sie do dziedziny emocyjnej, uczuciowe;.

W epoce Odrodzenia Karoliniskiego (768-814) na Zachodzie rozwija si¢ tenden-
cja odnowienia w nowych warunkach kulturalnych (dominowanie chrzescijatistwa)
tradycji antycznej wychowania spotecznego, ktéra taczyta doskonato$¢ moraing
osoby ludzkiej z wiedza, stymulujaca w pedagogice kierunck wychowania urmysto-
wego. Zmienita sie akcent w podejéciu do ksztaltowania osobowosci w strong nauki.
W koricu IX wieku Europa znowu zanurzyta si¢ na dwa stulecia w ,,ciemne wieki”,
charakteryzujace si¢ kryzysem kultury, lecz kontynuowane byty wysitki w opraco-
waniu zasad wychowania umystowego. W XI wieku w kulturze chrzescijanskiej
Europy utwierdzat si¢ poglad na mozliwosci osiggnigcia racjonalnej wiedzy, w tym
takze religijne;j.

Przelomowym momentem w rozwoju cywilizacji zachodniey stat sig XiI-X111
wiek. Zmiany zachodzace w tej epoce mozna scharakteryzowac nastgpnie: inno-
wacje w spoleczenstwie zaczglo sig¢ oceniaé pozytywnic; kultura coraz bardziej na-
bierata cech §wieckich; rozpowszechniala si¢ wiedza $wiecka i edukacja; edukacja
uniwersytecka przestata nosi¢ tylko religijne zabarwienie i zwraca si¢ do nauki,
pieknos¢ ciata symbolizowata pigknoé¢ duszy; praca z wartosci negatywnej (kara za
grzech) przeksztakcita sig w tworcza (udziat w czynach dogodnych Bogu). Nastwapit
rozkwit scholastyki, ktdra stata si¢ podstawa twoérczosci sw. Tomasza z Akwinu
(1225-1274). Podjat sig on zadania potaczenia wiedzy i wiary. Tomasz z Akwinu
glosit prymat ,ja” indywidualnego nad ogdélnym, twierdzac, ze tylko osoba ma dusz¢
i moze widzie¢ Boga, spoteczenstwo tego nie moze. Potwierdzit wigc nastawienie
racjonalistyczno-indywidualistyczne, ktore staty sig wiodacymi w cywilizacjt za-
chodniej 1 jej tradycji pedagogicznej. W pedagogice dominowaty nie tyle problemy
socjalizacji osoby, a raczej problemy ksztattowania ludzkicj duszy. [...]

Etap koncowy ksztaltowania si¢ tradycji pedagogicznej cywilizacji zachodniej
odbyt si¢ w epoce Odrodzenia i Reformacji (XIV-XVI w.). Byt to okres rozkwitu
ekonomii, kultury, rozwoju zycia duchowego. W tej epoce ksztattowaty si¢ zreby
spoteczenstwa kapitalistycznego, co stalo si¢ warunkiem przejscia od tradycyjnego
do industrialnego typu spoteczenstwa. Nowa epoka prezentowata tez nowe ideaty
pedagogiczne i poszukiwata nowych, adekwatnych mechanizméw do ich realizacji.
Qdrodzenie miescito si¢ w ramach ideologii chrzescijanskiej, ktéra byla fundumen-
tem funkcjonowania wszystkich narodéw w obrgbie kultury zachodniej. Jednak Od-
rodzenie zwrécito si¢ takze do spuscizny kultury antycznej, w ktérej widziano naj-
wyzszy ideal obywatelstwa. Powstat humanizm jako catosciowy system pogladow
i jako ruch kulturalny. Humanizm ttumaczy! osobg jako wolng osobowos¢ majaca
prawo na wyrazenie samej siebie. Zadaniem wychowania stalo si¢ ksztaitowanie
nowej osoby, gotowej do zycia spotecznego. Ten cel spoleczny wychowania taczyl
sie¢ z celem rozwoju intelektualnego i moralnego jednostki. {...]
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W XVI-XVil wicku w Europic powstato wielu utworéw filozoficznie-literackich
akcentujacych potrzebe wychowania spolccznego. Najbardziej znanymi byly pogla-
dy socjalistow-utopistow Tomasza Morusa i Tomasza Campanelli.

Tomasz Morus ukazywal nieistniejace panstwo, w ktérvm panowata catkowita
harmonia, w osiagnicciu ktérej pomocne 3 prawo i wychowanie. Idealne wycho-
wanie zawieralo zarowno aspekt rodzinny jak i spoteczny. Poglady T. Morusa maja
duzo wspdlnych idei z Platonem i Arystotclesem. Podobnic jak i oni, réwniez T.
Morus stwierdzat, ze przez madre prawo i prawidlowe wychowanie mozna zmienié
ludzka pature, a w rezultacic zalozy¢ idealne panistwo. W przysztoéci ta idea byla
kontynuowana przez filozofi¢ O$wiecenia.

Inny wezesny socjalista-utopista Tomasz Campanella doszedt do wniosku, ze u
pedstaw idealnego modelu spotecznego Jest catkowity brak wlasnosci prywatnej.
Organizacja wychowania spotecznego przedstawia jedng z najbardziej oryginainych
stron utopii Campanelli. Stworzyt on olbrzymi obraz panstwa, ktére, podobnie jak u
Platcna, ma zadanie wychowywaé obywateli przez swoje instytucje.

W XVI w. humanizmowi Odrodzenia byla przeciwstawiona antropologia religij-
na Reformacji. Ruch Reformacii, ktéry spowodowat wiele krwawych wojen religij-
nveh. dokonat deformacii zwvktyeh wyobrazen, zniszezyl zaufanic w dobroé natury
ludzkigj. Szezegdlng rolg odegrata tutuj doktryna religijno-filozoficzna Reformacji,
ktéra zostata odzwierciedlona w protestantyzmic. Filozofia Reformacji zaprzecza-
ta konieeznosé posrednictwa migdzy Bogiem a cztowickiem. Kazdy czlowiek ma
prawo czyta¢ i ttumaczy¢ Biblig zgodnic z tym, jak uwaza za stuszne. Diatego nie-
zbedng rzecza jest doskonalenie i rozwijanic umystu, w rezultacie czego czlowiek
powinien nauczy¢ si¢ myslec. Biblic nalezy poznawaé w jezyku ojczystym. Ta teza
lezy u podstaw koncepeji niezbednodci ogolnej edukacji poczatkowej, ktéra zostata
przedstawiona przez czolowyeh przedstawicieli Reformacji. [...]

W XVI wicku chrzeseijanstwo pozostato podstawa zycia duchowego wszystkich
warstw ludnosei. Racjonalizm podkreslajacy wiclkogé umystu ludzkiego, nie prze-
czyl wierze religijnej, ale organicznic uzupetniat ja. Czlowiek zachowat prawo do
indywidualnoei, swobode wyboruy, aktywnosci zyciowej, osiagnigcie praktycznego
sukeesi. Racjonalizm X VI wicku charakteryzuje si¢ obecnoscia réznych tradycji
kulturalnych, ich aowa resrprewcia, wzrastajaca dynamika skutecznej socjalizacii
osobowosci w nowych warunkach spoteczno-kulturalnych.

W XVII wieku zostal stworzony obraz absolutnie innego $wiata, nieskoriczonego
i dynamicznego. W jego szerokim lonic czlowick Jest ,.stracony jak atom”, a jego
zycie jest podobne do |.cienia, ktéry przemija i znika na zawsze”. Zostal naruszony
harmonijny zwiazek migdzy cztowiekiem i wszechéwiatem ® Wszystkie te trudnosci
i sprzecznose, ktore niosta za soby nowa cpoka historyczna, wyznaczyly kierunek
badait pedagogicznych, bazujacych na tradycjach wychowania spotccznego epoki
Qdrodzenia,

SCrpensuona I 4. busorse i Kraccuyysm. XV eex, Henosex. - M., 1990, ¢. 280,
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W XVII wieku na Zachodzie narodzit si¢ unikalny fenomen kulturainy — peda 20-
gika naukowa. Jej tworca, pedagog protestancki Jan Amos Komenski (1592-1670),
PO raz picrwszy w sposéb catosciowy probowat uzasadnic i realizowaé w praktyce
teori¢ wychowania spolecznego w szkole, ktére stato si¢ potrzeba nowej cpoki.

Na okreslenie przez Komenskiego zadan pedagogiki i wychowania socjalnego
wywarly wplyw swoiste poglady religijne i szybka zmiana warunkéw zycia noli-
tycznego 1 gospodarczego spoleczeristwa. Z jednej strony Komenski za podstawowy
cel wychowania uznawat pomoc ludziom w uratowaniu duszy, przygotowujac ja do
Zycia na niebie; a z drugiej strony pod wptywem dynamiki zycia spotecznego uzna-
wat on niezbgdno$¢ przetworzenia spoteczenstwa na ziemi z pomoca , pampedii” (z
grec. wszechwychowanie). Podstawowa rol¢ w procesie przebudowy spoleczeastwa
przypisuje kompleksowemu systemowi wychowania rodzinnego i spolccznego, rea-
lizowany przez system specjalnych spotecznych instytucji o§wiatowych.

Tworzac swdj system pedagogiczny J. A. Komenski wychodzit z idei natural-
nej réwnosdci wszystkich indzi i posiadania przez nich zdolnosci, ktére rozumiat
jak wrodzone sity duszy. Wtasnic dusza czyni cztowicka czlowiekiem. Komenski
wychodzit z religijnego zatozenia, ze cziowiek jako najbardzicj doskonate stwo-
rzenie jest przeznaczony dla wyiszego celu, niz wszystkie inne byty, a mianowicic
do polaczenia z Bogiem. Cel ten osiaga si¢ madroscia (wiedzz)., dobroczynnoscia i
religia, czego nasiona zatozyta w cztowicku natura. Dlatege | niczbednic wszystkie
zdolnosci rozwijaé w doskonatosci, zeby cziowiek uczyt sig i dziatat po ludzku™.
Komerniski byt przekonany, ze natura dziecka przez potaczenic rozwoju umystowego
i moralnego stanie si¢ dobra.”[...]

Humanistyczne ukierunkowanie pedagogiki Komenskiego jest widoczne zardow-
no w jego podejsciu do organizacji procesu naukowo-wychowawczego jak réwniez
jego ideatéw. Te idealy opierajg si¢ na ideach ogélnej edukacji jako panaceum na
kataklizmy spoteczne, wierze w realnos¢ harmonizacji stosunkow migdzy spote-
czefistwem i osoba ludzka. Komenski kontynuowal tradycje humanistyczna, ktora
powstala w starozytnej Grecji — tradycj¢ harmonizacji stosunkéw spolteczenstwa i
Jednostki na podstawie zabezpieczenia wzajemnego rozwoju. Marzac o przeksztal-
ceniu swiata na zasadach sprawiedliwosci i humanizmu, Komeiiski stworzyt wielkie
dzieto ,,0gélna porada o naprawieniu spraw ludzkich”, w ktérym okrcélit drogi re-
formowania spoteczenstwa. Rozdzialem tej pracy byla Pampedia - ksiazka ,,0 ogél-
nym wychowaniu”. W Pampedii Komenski utwicrdzat idee réznostronnej ogding;
oswiaty, jednos$¢ catosciowej osobowosci jednostki jako ideatu spotecznego i celu
wychowania. Uzasadnial on ideg wychowania uniwersalnego, ktore doprowadzi
ludzkos$¢ do $wiata bez wojen, sprawiedliwosci spolecznej i rozkwitu. [...]

Idee Komenskiego probowali realizowaé w XVIII w. wybitni filozofowie epoki
Oswiecenia. Przedstawiciele tego kierunku probowali zblizy¢ szkote i edukacje do
nowych warunkéw spotecznych, uwzglgdniajac przy tym nature cziowicka. Mysl

3 Quepxu ucmpuu wxoae u nedazozuxu 3a pybescom. - 4.1, - M., 1988, - ¢. 153 -154.
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pedagogiczna Oswiecenia kontynuowata idee Odrodzenia, podnoszac je jednak na
wyzszy poziom. W XVIII wieku dokonaty si¢ w cywilizacji europejskiej zmiany w
rozumieniu zadan i zasad wychowania. Dla epoki O$wiecenia idea religijna prze-
stata by¢ dominujaca i wystgpowala jako jeden z elementdéw tradycyjnej kultury.
Najwazniejszymi staly si¢ zagadnienia spoleczne. W filozofii przewazaly argumenty
racjonalne, podkreslalo si¢ rang¢ umystu ludzkiego; w pedagogice zaczg¢lo domino-
waé wychowanic spoteczne. Szczegdlnie rozwinat si¢ ten kierunek we francuskim
nurcie Oswiecenia,

Wymownym przykltadem nowego ttumaczenia zadas wychowania socjalnego sa
idee Ch. de Montesquicu (1689--1755), ktore zostaty rozwinigte w pogladach D. Di-
derota 1 K. A. Helvetiusa. Najbardzicj znang praca Ch. de Montesquicu byla ksiazka
»O duchu praw”, w ktdrej autor probuje ustali¢ szezegdly rozwoju panstwa i okreslié
wplyw tradycji 1 ustawodawstwa na jego rozwdéj. Autor zwraca uwage, ze prawo
panstwa odzwierciedla jege ukiad spoleczno-polityczny i warunkuje zadania i zasa-
dy wychowania.

W cpoce Oswiecenia ksztaltowata si¢ w Europie cywilizacja industrialna, kto-
ra czynila cziowieka bytem bezosobowym i przeksztalcata go ,na §rube maszyny
produkcyjnej” i panistwowej. Takie nichezpieczenstwo ostro widziat Jean Jacques
Rousseau (1712-1778). Jego koncepcja pedagogiczna byla zaprzeczeniem ideologii
filozoféw francuskiego Oswiccenia. Filozof ten rozwijat ideg, ze cztowiek jest ze-
psuty przez cywilizacje, a wige i przez wychowanie spoteczne. Problem socjalizacji
czlowicka rozwigzywal on w kontekécie wychowania indywidualnego. Jego zda-
niem, mozna by¢ ,,zwyczajnym czlowickiem” w rezultacie wychowania odpowia-
dajacego naturze i mozna by¢ ,,obywatelem” w rezultacic spotecznego (socjalnego)
wychowania. Rousseau dawa? przewage ,,zwyklemu czlowickowi”. Widziat on ideat
nic w sprawiedliwym systemic spotecznym. lecz w naturalnym, gdzie wszyscy maja
rowne prawa i ,,0gdlny tvtut — by<¢ cztowiekiem™.

Rozwijajqc tezg o sprzecznosci stosownie ksztattowania cztowieka i obywate-
la Rousscau akcentowal poglad. ze czlowick powinien patrzeé na $wiat wlasnymi
oczyma, odczuwac to, co podpewiada mu serce, zalezeé tylko od swego umyshy,
a nic od zyczen réznych autorytetow. Jedyne rzemioslo, ktdrego powinno nauczyé
si¢ dziecko, to rzemiosto zycia. lezeli Odrodzenie i O$wiecenic probuja ksztatcié
czlowicka-humaniste, dobroczynnego chrzeécijanina, dzentelmena, obywatela, to
Rousseau odrzuca te standardy wychowania i deklaruje, ze dziecko powinno staé sie
tym, co jemu wyznaczyl los.”

U podstaw rozwazan pedagogicznych Rousseau sg dwie przeciwstawne tezy:
jedna o tym, ze system wychowania ma by¢ przystosowany do naturalnego rozwoju
dziccka, druga, ze natura tworzy wszystka prawidlowo, a cztowiek wszystko psuje.
W swoim tlumaczeniu probleméw wychowania 1 o§wiaty Rousseau kontynuowat i

¢ Pycco XK. XK., Dvrwan wie O socnumanuu, Tles. cod: B2 1., M., 1981, T.1., ¢. 19.
P Covvap M. JKar-JKar Fveeo, Vlepencicruar, 1992, Ne 1-2., ¢, 157,
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znacznie wzmocnit wielkg ideg humanistyczng Komenskiego o organizacji natural-
nie-spontanicznego rozwoju dziecka.

Nikt z pedagogéw nie miat takiego wplywu na poszukiwania pedagogiczne
cywilizacji zachodniej jak Rousseau. On zapoczatkowat rewolucj¢ w pedagogice,
uzasadniajac ja na podstawic calodciowej wiedzy o cztowieku. W jego koncepcji
odpowiednio do naturalnego rozwoju dominowato zadanie da¢ dziecku mozhiwo$é
samemu dokona¢ swego wyboru socjalnego. Taka zmiana byta catkowicie nowa w
pedagogice zachodniej i szczegdlnie ostro wyrazala pytanie o osobistej odpowic-
dzialnosci za swoje czyny, za swojc zachowanie: zv¢ swobodnie i jednoczesnie w
zgodzie z innymi lud?mi.

Zasadniczo inaczej rozwigzywat problem socjalizacn osoby J. Pestalozzi (1746
1827). [...] W centrum swego systemu pedagogicznego postawit problem przed-
szkolnego wychowania, o$wiaty zasadniczej i nauki rozwijajacej dzicci niezamoz-
nych warstw spofccznych ponicwaz wiasnic one najbardziej odczuwaly na sobic
negatywne skutki powstania spoleczefistwa industrialnego, LWniczamozny czlowiek
ma by¢ wychowany dla zycia niezamoznego™.* Ta, na pierwszy rzut oka, niedemo-
kratyczna teza akcentuje, ze u dzieci z rodzin niezamoznych maja by¢ ksztattowane
konkretne nawyki zawodowe i jako$ci niezbgdne kazdej wolnej osobic. Dla rozwia-
zania tych zadan, zdaniem Pestalozziego, nauczanie zawodowe ma realizowac sie w
procesie pracy produkcyjnej, co zabezpicczy pewny dochod instytucji oswiatowej.
Dzialalnos¢ pedagogiczng rozpatrywat jako pomoc dziecku w przyswajaniu sobje
kultury w jej dazeniu do stanu idcalnego. Istote oswialy widzial w przyswajaniu
sobie przez dziccko sposobdw poznania i dzialalnodci, ktora zapewni mu rozwoj
zdolnosci tworczych. Pedagog ten starat sie podporzadkowa¢ zadania oswiaty zada-
niom wychowania moralnego.’

Idei pedagogiczne Pestalozziego przez dhugi czas wyznaczaly rozwo) nauki o
wychowaniu spotecznym w Europie. I.ccz druga potowa XIX wicku sformutowata
nowe wymogi dla cztowieka w dobie uksztattowania si¢ spolcczenstwa industrial-
nego, dynamicznego. Mysl Pestalozziego o tym, ze dzieci ludzi niezamoznych obo-
wigzkowo nasladuja zawdd rodzicow i pozostajg w tcj samej grupic spolecznej, nie
zostaly potwierdzone przez same zycie.

Znaczacy wplyw na rozwdj masowej praktyki pedagogicznej XIX wieku miel;
tacy pedagodzy jak F. W. Frobel, I. F. Herbart, F. A. Diesterweg, H. Spencer, ktorzy
dla swiatowej mysli pedagogicznej stali klasykami, a sformutowane przez nich idee
staly si¢ Zrédtem wielu teorii i koncepcji pedagogicznych, okreslity wektory rozwo-
Ju praktyki edukacyjno-wychowawczej XIX-XX wieku. Oni prezentowali konkret-
ne formy i metody wychowania spotecznego, ktére sa najbardziej optymalnie. Ich

! Necranouuu U. . Hucema 20cnoduna flecmanopyu 2-ny H.€. Y. 0 socnumanuu 6eonon cetnconod
moaodexcu, U36p. nen. cou., B 2-x T, M., 1981, T.. ¢. 249.

® bum-bax B. M. U. I. [TecTanoui, Konyemyun poseuaarowjeco ofyuenus, Con. neq. 1986, No 3.
c. 109,
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zdaniem, odzwierciedlaty one potrzeby spoieczenstwa w danej epoce historycznej.

Problemy, tresci , organ, zadﬁa wWisedtoovady fa sgpefipinpego ' byly rozpatrywan” przez

nich zasadniczo w kontckscie lgfggméggjq procesu naukowo wychowawczego w roz-

I_H\I /AT, , 1
nych zakladach oswiatowych. On okreslili zadama i zalecili metodyk, wychowania
lcorMycznios 2 " SWOJC koncepcje

praktycc. Ich idee s” zrodtem dla wspolczesnej pedagogiki

m oYWy WyChOWan.a S p o i e ¢z n e o oo 00
i-ndncha Adol a W.lhelma Desterwega (1790-1866). Byl on za przeksztalceniem
s osunkow spolecznych na drodze oswiaty narodu. Podtrzymujjde, o*nol'ul
kicj oswiaty, zadanie szkoly widziai on w wychowaniu swiadomych i humanto-
nych obywateh. Rozpa”.c problem wychowania z okreslonych wyzej poz'"c
Diestenveg uzasadmt podstawowc zasady wychowania: odpow.ednio” za przyrod ,

dziatalnosc'’. Dzialalnosc samodzielna to wolne samoXelne

poznanie, pozwalaj*ce w,dz,ec drog. i srodki samoksztalcenia
Rozwoj masowej praktyki oswiatowo-wychowawczej w Europie w XIX wieku
przebiegal w warunkach spolecznych niepokojow: rewo.ucji i wojen, koniunktu”
ckonomicznej, intensywnego rozwoju przemyshj. W polowie XIX wieku w Euro”
1C Zachodnie, W sposob kompieksowy rozwin* si, kapitalizm, uksztahowala si,
A hp? Ur/UsZyiRa_ POWS.aio typu industrials. Masowa
s/’kola burzuazyjna , pow,szana z ma .deologia, zorientowana na indywidua izo-
lujaca uc”cego m , wvchowu”a przy pomocy standardowych, jednakowych dla
wszystkich metod , norm, mweluj.cych osobowosc i w”czaj.cy hjsdo bZsobo
wcgo systemu panstwowego, stala si, dominujweczywistos4 D" ego problem
osobowosc, mdywidualnosci stal si, podstawowym. Pedagogika szukala dr6g oz
W kontek_ic Ay dno.c, stworzenia zwyklych poLTw

Od konca XIX wieku zacz”l si, nowy etap w historii cywilizacji zachodniej
dokonaly si, istotnc zm.any w rozwoju jej bazowych tradvcj pcdagogicznych Na
Zachodz,e zakonczyla s,, rewolucja przemyslowa, uksztahowafo si, spTzett”o
industrialne, w skladz.e ludnosc. zacz,la przewazac miejska, a w ekonomi pTo-
dukeja przemyslowa. Procesy zakladania panstwowych systemow oswiaty wp
wadzeniepowszechnej oswiaty pocz”"tkowcj, rozwoj szkoly podstawowej iwyls”

pow,ada y procesom intensywnego rozpadu systemu partarchalnieiolZzego

I rou 0d2HI W VVyChOW U dziccCl 1 ik
r ' v y am zaniku _tvtutaw SZkX'

uwa, jako fontiy przygotowama kadry do produkeji rzemieslniczej. To wszystko

spowodowalo ze podstawowe tradveje pedagogiczne determinowane przez”ze-

goly zycia kulturalnego wyksztalconej ludnosci miejskiej, rozpowszeclty ; » mL

sowo. Racjonalizm charakteiystyczny dla miejskiej kultury c”vilizacji zachodnTe
; 1rPragmatyZm, xIVIVC2IIY StoSUnek d o « M * ZaczynajA-
° Pedagogicznego nastawicnia swiadomosci masowej.

5
Aucrepser . B. A, HsOpannvie neda< oeuueckue couunenus. M, 1956.
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Cywilizacja industrialna otwierajgc nowe perspektywy materialne dla rozwoju
cziowieka i1 spoteczenistwa, dla postepu nauki i techniki, dla rozwigzania problemdw
pedagogicznych, dla rozwoju odwiaty 1 wzmocnienia poziomu kulturowego ludno-
sci, stanowila niebezpicezensiwo dla umocnicnia odrebnosei osoby. Antagonizmy
spoleczne spowodowaty zaostrzenic walki klasowej, rewolucje burzuazyino-demo-
kratyczne 1 proletariackic. Komec podziatu terytorialnego $wiata, stworzenie impe-
ridw kolonialnych wywotaty powstanie ruchéw ludowych, walke o podziat $wiata i
-doprowadzito do wybuchu pierwszej wojny $wiatowej (1914-1918). Wiara w postep
spoleczny byla polaczona z rozczarowaniem co do osiggnied kultury, nauki, techniki
i lekiem przed przyszloscia. Zaczgto watpic we wszechmoc umystu ludzkiego.!

Spoteczenstwo industrialne znacznie zmienito tradycyjny proces rozwoju osoby,
wyznaczajacy logikg rozwoju zachodnich tradycji pedagogicznych. Czlowiek prze-
ksztalcil si¢ w dodatek funkcjonalny techniki, w cz¢sé maszyny spotecznej. Spote-
czenstwo industrialne, ktore przyczynilo si¢ do wyalienowania osoby, jednoczesnie
zaostrzylo problem indywidualnoscr ludzkiej, wolnosei i rozwoju tworczego. Lecz
tego typu cywilizacja byla skierowana potencjalnie do spoteczefistwa obywatelskie-
go, wolnosci demokratycznych, panstwa prawa. Sprzyjala rownicz utwierdzeniu
gwarancji gospodarczych, wolnosci osoby, cdukacja stala sie osiagnieciem szero-
kich mas, tracila swojg elitarnosc.'? {...]

W koncu XIX — na poczatku XX wicku miata miejsce cksplozja tak zwanej . re-
wolucji pajdocentryzmu”. Hasto nowej pedagogiki, ktorej przyszio wywieraé re-
wolucyjny wptyw na tradycj¢ o$wiatowo-wychowawczy cywilizacji zachodniej,
polegato na tym, ze dziecko znajdowato si¢ w centrum procesu pedagogicznego.
Chociaz podobne idee funkcjonowatly rowniez wczesdniej, to jednak teraz stato sie
mozliwe oprze¢ je na mocnym fundamencie antropologicznym. Dokonato sie to
dzieki postepowi wiedzy naukowe] w dziedzinic psychologii. Jeden z psychologdw
pisal w 1919 r.: ,metody 1 programy obracajq si¢ wokaét dziecka, a nie dziecko ze
wszystkich sit stara si¢ obraca¢ wokodt programow utozonych bez uwzglednienia
jego potrzeb — takiej ,,rewolucji Kopernika wymaga psychologia od pedagogiki”."?
Pajdocentryzm definiowat na nowo pojgcie ,,wychowania”. Odwrocit si¢ od klasycz-
nego dla pedagogiki zachodniej jego ttumaczenia jako ksztaltowanie harmonijnie
rozwinigtej osobowosci.

Najwybitniejszym pedagogiem nowej epoki, ktory na nowo zdefiniowat tradycje
nauki i wychowania dla cywilizacji zachodniej, stosownie do perspektyw humani-

1 Bailyn B. Education in the Forming of American Socity: Needs and Opportunities, Chapel Hil, 1
1960; Cremlin L., The Wonderful World of E. P. Gubherly: a Essay on the Histariography of American
Education. N. Y., 1965.

12 Kopuetos I'. B., LJusunuzayuounsiii n0AX00 K U3Y4EHUIO 6CEMUPHO20 UCHDPUKD -RE0A0SUNCCRO20
npoyecca, M., HTHuUMHPO PAO, 1994, c. 16].

B ur. Mo, AMnuu 1., 30yapo Kranapeo, Tlencnektyssr 1987, Ne 3¢, 129, 147,
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stycznych rozwoju industrialnego spofeczenstwa, byt Amerykanin John Dewey. '
Swoje poglady na temat rozwoju pedagogiki w spoleczenstwie industrialnym przed-
stawit on w ksiazee Demehracja i edukacja. Rozwoj cywilizacji powiazat ze wzro-
stem roli wychowania i edukacji w zyciu spoieczefistwa. Dewey zasadniczo wzmoc-
nit i uzasadnit teoretycznic cclowe i racjonalne podejécie do dziatalnosci pedago-
giczncj. Wprost i bezposrednio powiazat go z przygotowaniem dziecka do zycio-
wego sukeesu, czego rezultatem jest filozofia pragmatyzmu. Réwnoczeénie Dewey
bronil calodciowej wizji czlowicka, utwicrdzat jedno$é i harmonie zycia indywidu-
alnego 1 spolecznego, iaccac nastawienie na osobisty pragmatyzm ze spolecznym
zasczeniem systemu wartesel osoby. [..].% Doswiadezenie spoleczne i kulturowe
cywilizacji Dewey pizedstawia juko pole sytuacji problemowych, ich osiagnigcie i
rozwiazanie jest trescia zycia poszezegdlnego cztowicka. W tym kontekscie rozpa-
trywal rOwniez tregé oswiaiy '

W centrum Zycia szkolaego Dewey postawil prace reczna, kidra pozwala przy-
swoi¢ przez dziecko dodwiadezenia spoleczne. Szkola powinna staé si¢ $rodowi-
skiem pedagogicznym. organizujacym dziatalno$é zyciowa uczniéw wokot rozwia-
zania problemow nauki, zabezpieczajacym rozwéj ich mozliwoscei i zdolnosci w pro-
cesic aktywnego twérezego poznunia $wiata. Celem takiej szkoty jest danie dziecku
mozliwos¢ przyswojenia sobie nawykow zachowania spotecznego 1 doswiadczenia
dziatalno$ci w ramach spoieczenistwa. Dewey byt przekonany o niezbgdnosei pota-
czenia wychowania, o$wiaty, rozwoju duchownego osoby z rozwojem Jjej zdolnosci
do pracy spofecznej. Spoteczenstwo nie moze istnicé, jezeli intercsy osoby w ogol-
nosci nie odpowiadajy intercson spoleczenstwa demokratyeznego. .7

Na przetomie X{X=XX wicku zostal opracowany model | szkoty pracy”. [...] Zo-
sm_l on w sposob najpemie) uzazadmony przes Jeszego Kerschensteinera (1854-1932).
Szkota przez niego byta definiowana jako teoria wychowania spolecznego”™. Naucza-
nic uwazat za fundament produkei precmystowei, natemiast wychowanie, nauczanic i
socjalizacji usobowosci powinno si¢ rozpatrywad przez pryzmat oswiaty zawodowe;j.
Whadnic takiego podejscia wymaga wspolezesna epoka. W szkole dziecko musi otrzy-
mywa¢ takyg wiedze, umis ,]Qmosu 1 nawyki, kidre pozwolig me wybraé zawéd, poznaé
jepo logike. /nfu 222 sweje mugisce wospoleczefistwie. |, Droga do idealnego czlowie-
N7 teczng.. swiata zawedowa stoi u progu ogdlno-
ludzkie) odwiary™.'s nuschmqt iner mocno akeentuje wychowanie spoleczne, ktére

ka [)-t)»‘.‘du/.t t‘ X |2

" Kopueron I B., DPefenar 1 wkoim wi wwota oast pebensa: Barnsa Ixona 15. Ipion,
Mureabekad razera. 31 agrycra 1993,
W imion jix Tcuxcaosus u nedacozuxa moticrerus, M., 1919.
g s

"*Kepuews U 5., Lucuausanwonuniic nodxed & uzyaciiur RCEMUDHOZ0 UCMOPUKO-NEOA20ZUHECMKO20
nporeecit, Mo HTHuMMQ PAL), 150d ¢, 164,

3 1"\\"‘“(“' Hi. B /ll?:lbl“ PG 1 HEAIXE D K L Jl MUK e gL vﬂl{)il(){’ﬂ e f?h}[)ul'(/-ﬂ(()a COCUYECMKOZ0D
MTHuMBO By

TREDBIRBITOROGCE U LAt \OCH R it apianasayun, lep. ¢ kem., Op., 1920, ¢. 11,
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powinno uksztattowaé ludzi przekonanych o niezbednosdei postuszenstwa prawu pan-
stwowemu. Wartosciowy obywatel powinien pragng¢ 1 umied stuzy¢ panstwu. {...]

Na poczatku XX wieku rozwdj idei pedagogiki spotecznej 1 wychowania socjal-
nego byl kontynuowany w teoriach wiclu uczonych w tym muin. E. Durkhejm’a
(Francja), W. Dilthey'a, P. Natorpa, E. Schprangera (Niemey) [...]. Za podstawowe
zrédto nauki i praktyki pedagogicznej uwazali oni wiedzg spoteczno-historyczna.

Niemiecki filozof Paul Natorp (1854-1924) uwazany jest za pioniera pedagogi-
ki spotecznej jako nauki, pomimo tego, z¢ pojgeic ,pedagogiki spoteczne)” zostato
zaproponowane juz w XIX w. przez niemieckiego uczonego A. F. W. Desterwega.
Bazujac na teoriach filozoficznych Piatona 1 Kanta, Nuatorp wykreowat idce prymatu
wychowania spotecznego. Whasnie 7 pozyeit filozofit ideabstyezney, a nic utylitarnyveh
potrzeb socjalnych spotcczenstwa, uzasadinii on zasady wychowania spofeczaegu.

Natorp podat kitka definicji pojecie pedagogika spotecrna™. Przedmiotem peda-
gogiki spotecznej sa badania problemow integracii sit wychowawczych spoleczen-
stwa w celu wzmocnienia kultury narodu.’” Wychowanie spoicczne uwazal jako
najpetniejsze okreslenic zadan pedagogiki. Naterp byi zdenia, Ze wychowanic nic
moze by¢ niespolecznym, poniewaz cziowick wychowuje sie tytko przez cztowicka
i pod czas komunikowania si¢ z innymi ludzmi. Akcentowat on, ze eztowick staje
si¢ czlowiekiem dzigki spoleczenstwu. Poszezegdiny cziowick, bez uwzglednicnia
jego zwiazku z innymi ludzmi, to zwykta abstrakcja. [...]

Natorp uwazal, zc poszczegolny cziowiek i spoteczenstwo rozwijajg si¢ wedtug
jednakowych praw. Potwierdza to jego pozycj¢ o spolecznym charakterze wycho-
wania. Okreslilt on trzy podstawowe skiadniki zycia spoiecznego: organizacja pracy
(poziom rozwoju sit produkeyjnych); organizacja polityczno-prawna (podstawowe
normy socjalne i prawne spoleczenstwa) i organizacja oswiaty. Znajdujg si¢ one,
jego zdaniem, w $cistym zwigzku. Podstawowym czynnikiem postgpu spofecznego
jest nie tyle doskonalenie srodkow produkeyi, co raczej postgp w swiadomosci czio-
wieka i spoleczenstwa. [...] Wyréznil trzy typy wychowania spotecznego: wychowa-
nie domowe, wychowanie szkolnc i samowychowanie. Natorp powiazywat dzatal-
no$¢ produkcyjna, polityczng 1 pedugogiczng ludzi z rozwojem umysiu cztowieka:
etapem sklonnosci, ctapem woli i etapem madrej wolli.

Zdaniem Natorpa na kazdym etapie rozwoju cziowicka dominuje pewien typ wy-
chowania spolecznego. [...] W swojej pracy Pedagogika spoleczna rozpatruje szkote
jako wazne narzedzic socjalizacji dziecka. W jego rozumieniu szkota to srodowiska
wzajemnego wspdtzycia pedagogdw 1 uczniow, w ktorym brak konkurencji migdzy
dzieémi, poniewaz $wiadomos$¢ indywidualna moze sig ksztattowad w atmosferze
wzajemnej zyczliwosci. Uczniowi uswiadamia to, co on chee sam 1 czego chee inny,
a potem szuka sposoboOw realizacji pragnien. Dlatego proces wychowania rozpoczyna
si¢ z wychowania woli. Nauka musi by¢ skierowana na konkretne potrzzby ucznia,
klasy, rodzicéw i nauczycieli. W relacjach z mimi zyczenie osoby staja si¢ jej wold.

¥ Haropu I1., Coyuaibnas nedacocura, CI16., 1911, 86.
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Ide¢ wychowania spotecznego uzasadnia jeden z najwybitniejszych przedstawi-
cieli pedagogiki spotecznej Emil Durkheim (1858-1917). Przedstawil on i uzasadnit
koncepeje ,.ctapow cywilizacji” i ,,wyobrazen zespotowych”. Wedlug tej koncepcji
ludzko$¢ przezyta szereg ctapow historycznych, kazdy z nich ma swoje ideaty 1 sy-
stemy wychowania - , . wyobrazenia spoleczne”. Ideaty pedagogiczne wspélczesnej
cywilizacji zawieraja przestania peprzednich etapéw i na ich podstawie stworzyly
whasne 1deaty pedagogiczne i podat wartosci godne realizacji. Proces wychowania
polega na przylyczeniu kazdej osoby do wartodci wspoélczesnego spoleczenstwa.
Wychowanic naukowe rozpatruje on Jako metodyczna socjalizacje osobowosci, a
Jako cel procesu nauki i wychowania widzi Jako rozwdj zdolnosci intelektualnych,
moralnych i fizycznych, ktorych wymaga spoleczenstwo i érodowisko. [...} Rezul-
tatem wychowania wedtug Durkheima jest osiagnigcie socjalizacji indywidualne;.
Dla osiagnigcia takicgo rezultatu nalezy kierowaé procesem wychowania i oswiaty.
[..] Kierownictwo powinno uwzgledni¢ poszanowanie godno$ci ucznia. Podstawo-
wym czynnikicm wptywu na osobowosé dziecka Jest zespo! klasowy, ktéry uwaza
za najbardzicj sprzyjajace $rodowisko dla ksztaltowania moralnosci dziccka. Jego
zdaniem taky droga dziecko ma ugwiadomié sobie nicunikniono$¢ kary za narusze-
nic¢ prawa nic tylko w szkole, lecz i w spoteczenstwie.

Zwolennikiem Durkheima odno$nie natury spolecznej procesu wychowania byt
Wilhelm Dilthey (1883-1911). Swoje poglady na pedagogike przedstawit on w pra-
¢y Podstawy nauk humanistveznyeh. Jego zdaniem. proces pedagogiczny to wlacze-
nie dziccka do zycia spolecznego. Proces nauki i wychowania nalezy organizowac
na podstawic cmocjonalnego preczycia rZeczywistosci, poniewaz jest ona charakte-
rystyczna dla cztowicka.

Pod innym katem problem wychowania socjalnego badat Edward Schpranger
(1882-1963). Rozpatrywat on problem wyboru przez czlowieka swego miejsca w
hicrarchii spotecznej. Przez wychowanie rozumiat przygotowanie wychowanka do
tej roli. Biorac za kryterium nastawicnia psychologiczne osoby, Schprangier wyzna-
czyl takic typy cztowieka: ekonomiczny (sktonno$é do dziatalnosci gospodarczej);
teoretyczny (sklonnosc do dziatalnosci naukowe;); cstetyczny (sktonnosé do sztu-
ki); socjalny (sktonno$é do altruizmu); polityczny (sktonno$é do wiadzy) i religijny.
Kazdy typ osobowosci wymaga swoistych drég wychowania.

Podstawowe tendencje rozwoju tradycji pedagogicznych cywilizacji zachodniej
W picrwsze dziesigciolecia XX wieku przekonujaco swiadcza, 2 sprzecznosci cha-
rakterystyczne dla spoteczenstwa industrialnego stymulowaty poszukiwanie nowych
drég rozwoju ludzkicj indywidualnosci. Wychowanie i o§wiata coraz aktywniej za-
czynajg Jawic si¢ jako srodki pokonania wyalienowania osoby ludzkiej. W latach
20-tych na Zachodzie zostala uswiadomiona ta tendencja spoleczna 1 kulturalna,
ktora w ciggu catego XX wicku postawila przed oswiaty zagadnicnia wymagajace
rozwigzania problemow socjalizaci osoby w spoleczenstwie wspolczesnym. Ame-
rykanski pedagog Wiliam Kilpatryk (1 871-1965) okreslit dwa podstawowe zadania
dwezesne) oswiaty. Po picrwsze - pomoc miodziezy przyswoié sobic ogdlne, spo-
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lecznie pozytywne wartosci moralne. Po drugie - przygotowad miodziez do zycin w
stale zmieniajacym si¢ spoleczenstwie, nic tracac przy tym swojej indywiduainosci
i zasad moralnych. Witasnie cywilizacji industrialna uczynifa mato uzytecznymi me-
tody i zasady pedagogiki autorytarnej. [...]

Gleboka i réznostronng analize sytuacji, ktora powstata na Zachodzie, podai nie-
miecki socjolog Karl Mancheym (1893-1947). Perspektywy rozwoju dynamicznie
rozwijajacej si¢ cywilizacji zachodniej powiazywat on z zachowanicm demokra-
¢ji, ktéra powinna by¢ wzmocniona planowaniem spotecznym i zabezpieczona po-
parciem sprawiedliwosci spofecznej. W rozwigzarniu tego problemu, jego zdaniem,
podstawowa rola przypada wychowaniu i o$wiacie. Uwazat, ze metody tradycyjne;
nauki byty usprawiedliwione do czaséw kiedy ich podstawowy cel polegal na wy-
chowaniu w duchu konformizmu, niezbednego do zycia w spolcczenstwie statycz-
nym. Alc te metody staja si¢ hamulcem w dobie spoteczefistwa dynamicznego. {...]
Naukowiec ten mowil o niezbednodci podwdjne] integracji w nauce. po pierwsze
— integracja dziatalnosci szkoty z dziatalnodcig innych zaktaddéw spotecznych; po
drugie — o integralnym podejsciu do wszechstronnego rozwoju osobowosci wycho-
wanka. Szczegdlnic mocno akeentowat on role oswiaty w odrodzeniv spoleczesn-
stwa, zwracajac przy tym uwage na te tendencie, ktore prowadzg do upadku Zycia
kulturalnego. Mencheym podkreslat, ze istniciz problem odrodenia spoteezenstwi.
Kiedys zwyczaje, tradycjc i pewna filozofig zyciowg przekazywato si¢ z pokolenia
na pokolenie i to pozwalato poszezegélnym ludziom odgrywac okreslong roig w
spoteczenstwie. Natomiast we wspdtczesnym dynamicznym spoleczenstwie moze
pomdc cztowiekowi w tym tylko odpowiednic przygotowanie, swobodny trening
umyshu, pozwalajacy cztowickowi stana¢ ponad wydarzeniami, a nie slepo podpo-
rzadkowa¢ si¢ im. Tylko wyksztalcony cztowiek moze odrézni¢ prawdziwe wartosei
od tych, ktére tracg swojg warto$¢ w spoleczenstwic dynamicznym.* [...]

W potowie XX wieku Zachdd wstapit w nowy okres, idac w kierunku nowe; for-
my $wiadomosci, kultury, nowym systemom wartosci i formom organizacji spolecz-
nej. Tym nowym typem zycia spolecznego stato si¢ spoleczenstwo postindustrialee
(informacyjne). Pojecic ,,spoteczenstwo postindustrialne™ powstalo w Stanach Zjeil-
noczonych w 50-tych latach, i od poczatku zwiazywalo si¢ z racionalnym tura
czeniem ciaglego postepu, wzrostu ckonomicznego, dokonujacego sig na podstawic
postepu technicznego i zwigkszenia si¢ wolncgo czasu cziowicka. Od konca Jat 6-
tych akcentuje si¢ rangg wiedzy tcoretyczncj, ktdra staje si¢ podstawg powstan:
nowych technologii, wzrostu gospodarczego, nowej stratyfikacji spofeczenstwa. Od
lat 70-tych, a szczegdlnie od lat 80-90-tych, spoteczefistwo pestindustriaine rozpa-
truje sig jako nowy jakosciowo poziom rozwoju nic tylko cywilizacji zachodniej, ale
ogdlnoludzkiej.

2 Manxeiim K., Juaznoz Hawezo spement (OUEPKU 60EHTO020 8PEMER HANUZANRLIE COYLOIOZ0M).
Hpe. C anrm, M., 1992, c. 83--84.
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Postindustrializacja powigzana jest z indywidualizacja procesu pracy i przeksztal-
ceniem jcj w Srodek samorealizac)i osoby ludzkiej oraz z humanizacja i demokra-
tyzacjg wszystkich dziedzin zycia spotecznego. Cywilizacja postindustrialna bazuje
na technologii informacyjnej. To warunkuje przeksztalcenie si¢ pracy w ,zywa” i
tworcza. Dokonuje sig proces standaryzacji i unifikacji produkcji i zycia socjalnego
oraz rozwoju réznych form zycia spolecznego. Miarg wszystkich zjawisk socjalnych
staje si¢ ludzki intelekt, energia twércza, sity moralne i duchowne. Czlowiek ze
»Sruby” maszyny socjalnej przeksztatca si¢ w realny podmiot swego zycia, ma coraz
wigksze poczucie wlasnej wolnodci i mozliwoséci wyboru rodzajow swej dziatalno-
$ci. Zmniejsza si¢ zalezno$¢ cztowieka od jego srodowiska spoteczno-kulturalnego.
Przeciwnie struktury spoteczne zaczynaja by¢ coraz bardziej zalezne od stanu $wiatu
duchowego osoby ludzkicj 1 proceséw realizujacych si¢ w jej $wiadomosci. Czto-
wick staje si¢ warto$cia spoteczng, a podstawowa funkcja spoteczenstwa skierowana
jest na stworzenie warunkow dla rozwoju wolnej osoby, tworczej z wyrazng indywi-
dualnoscig 1 szczgSliwym oraz sensownym Zyciem.

We wspotczesnych warunkach spoteczenstwa postindustrialnego zachodzi zmia-
na kicrunku ideatu pedagogicznego od spotecznic zorientowanego celu wychowania
1 o$wiaty do zorientowanego indywidualnie, ktory polega na ksztaltowaniu osoby
dla samej siebie, a tylko posrednio dla spoleczenistwa. Przy tym akcentuje si¢ ksztat-
towanic w mlodziezy odpowiedzialnosci za los spoleczenstwa i gotowo$é pomocy
jej w tej wspdtpracy. Wspdtczesnie mozna mowi¢ o antropozorientowanym para-
dygmacie pedagogicznym. To, po pierwsze, pozwoli podkre$li¢ organiczne polacze-
nic indywidualnego 1 spolccznego celu w ideale o$wiaty i wychowania (,,antropos”;
gr. ,.cztowiek™); po drugie -- da¢ nowy jako$ciowo poziom paradygmatowi pedago-
gicznemu typu humanistycznego, pokonujacemu sprzecznosci wskazanych wyzej
tendencii, ktdre osiagnety w spoteczenistwie informacyjnym wysoki etap rozwoju.?'
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THE IDEA OF SOCIAL EDUCATION IN THE EUROPEAN CONCEPT
OF EDUCATION

Summary

The article deals with the problem of evolution the social education from the
period of antiquity and to the modern postindustrial society.

A special attention is paid to the nature of social education. Education is considered
as a way of providing a person for the effective entry into social (connections)
communication. A model of social education is represented in the article. The basis

of this model are special mechanisms of management by the process of person’s
socialization.

Key words: social nature of education, social education, socialization, home
education, religious education, social functions of education.
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Postindustrializacja powiazana jest z indywidualizacjq procesu pracy i przeksztat-
ceniem jej w §rodek samorcalizacji osoby ludzkiej oraz z humanizacja i demokra-
tyzacjg wszystkich dziedzin zycia spotecznego. Cywilizacja postindustrialna bazuje
na technologii informacyjnej. To warunkuje przcksztalcenie si¢ pracy w ,,zywa” i
tworcza. Dokonuje sig proces standaryzacji 1 unifikacji produkcji i zycia socjalnego
oraz rozwoju réznych form zycia spotecznego. Miarg wszystkich zjawisk socjalnych
staje si¢ ludzki intelekt, encrgia tworcza, sity moralne i duchowne. Czlowiek ze
,Sruby” maszyny socjalnej przeksztalca si¢ w realny podmiot swego zycia, ma coraz
wigksze poczucie wilasnej wolnosci i mozliwoséci wyboru rodzajéw swej dziatalno-
$ci. Zmniejsza si¢ zalezno$¢ cztowieka od jego srodowiska spoteczno-kulturalnego.
Przeciwnie struktury spoleczne zaczynajg by¢ coraz bardziej zalezne od stanu §wiatu
duchowego osoby ludzkiej i proceséw realizujacych si¢ w jej $wiadomosci. Czio-
wick staje si¢ wartoscia spoleczna, a podstawowa funkcja spoteczenstwa skierowana
jest na stworzenic warunkow dla rozwoju wolnej osoby, twoérczej z wyrazng indywi-
dualnoscig i szczgs§liwym oraz sensownym zyciem.

We wspolczesnych warunkach spolteczenstwa postindustrialnego zachodzi zmia-
na kierunku ideahu pedagogicznego od spolecznie zorientowanego cclu wychowania
1 o$wiaty do zorientowanego indywidualnie, ktéry polega na ksztattowaniu osoby
dla samej sicbie, a tylko posrednio dla spoteczenstwa. Przy tym akcentuje sie ksztal-
towanic w mlodziezy odpowicdzialnosci za los spoleczefistwa i gotowo$é pomocy
je] w tej wspolpracy. Wspétczesnic mozna mowié o antropozorientowanym para-
dygmacie pedagogicznym. To, po pierwsze, pozwoli podkresli¢ organiczne potacze-
nic indywidualnego i spotecznego celu w ideale o$wiaty i wychowania (,,antropos”;
gr. ,cztowiek™); po drugie — da¢ nowy jako$ciowo poziom paradygmatowi pedago-
gicznemu typu humanistycznego, pokonujacemu sprzecznodci wskazanych wyzej
tendencji, ktére osiagnety w spoteczenstwie informacyjnym wysoki etap rozwoju.?!
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THE IDEA OF SOCIAL EDUCATION IN THE EUROPEAN CONCEPT
OF EDUCATION

Summary

The article deals with the problem of evolution the social education from the
period of antiquity and to the modern postindustrial society.

Aspecial attention is paidito the nature of social education. Education is considered
as a way of providing a person for the effective entry into social (connections)
communication. A model of social education is represented in the article. The busis
of this model are special mechanisms of management by the process of person’s
socialization.

Key words: social nature of education, social education, socialization, home
education, rcligious education, social functions of education.
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